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Краткая аннотация выполненных работ и достижение КПЭ проекта
Проект реализуется в рамках стратегических инициатив:

 СИ 1: Формирование портфеля программ, обеспечивающих международную конкурентоспособность («Интеллектуальный портфель»)

 СИ 3: Привлечение в ТГУ талантливых студентов и аспирантов («Поколение 2020»)

СИ 5: Построение системы управления Университетом и системы управления изменениями

Проект нацелен на привлечение талантливых абитуриентов, а также поддержку научной и социальной активности студентов НИ ТГУ через образовательную программу по направлению Liberal arts.
Задачами проекта на отчетный период являлись:

· Изучение оснований и методов организации   существующих концепций и практик программы бакалавриатов Liberal arts

· Разработка авторской концепции образовательной программы Liberal arts («Свободное образование»)

· Создание в рамках авторской концепции модели образовательного модуля “Критическое мышление и практика аргументации”

· Апробация модуля - проведение тренингов, дебатов и дискуссий, в том числе - с привлечением технологий дистанционного обучения Интернет-лицея ТГУ.
За отчетный период были решены следующие задачи:

1. Изучены основания и методы организации существующих концепций и практик программы бакалавриатов Liberal arts (Осаченко Ю.С., см. приложение 1). Проведены 3 теоретических семинара с участием разработчиков и привлечением магистрантов и студентов ФсФ.
2. Разработана авторская концепция образовательного модуля “Критическое мышление и практика аргументации” (по модели Liberal arts) на основе изучения принципов и методов организации   существующих концепций и практик программы бакалавриатов Liberal arts (Осаченко Ю.С., см. приложение 2)

3. В рамках авторской концепции модели образовательного модуля “Критическое мышление и практика аргументации”, на основании анкетирования потенциальных реципиентов, создан пилотный проект мини-курсов «Свободное образование» (Осаченко Ю.С., Бахтиярова Е.З., магистранты и студенты старших курсов ФсФ. См. Приложение 3) 

4. Осуществлена апробация модуля – в течение периода с февраля по май 2016 проведены выбранные слушателями мини-курсы (предложено 9 программ, реализовано вследствие выбора слушателей -  6). Курсы включали в себя (с привлечением технологий дистанционного обучения Интернет-лицея ТГУ): лекции, вебинары, дискуссии, конкурс творческих работ. Зарегистрированных на курсы 105 человек, среди них 56 студентов ВУЗов Томска и области, Новосибирска, и 47 учащихся старших классов школ Томска, Северска, и области, остальные - вольнослушатели. (Осаченко Ю.С., Бахтиярова Е.З., Грибовский М.В. См. Приложение 4).
В ходе решения задач было обеспечено достижение следующих запланированных КПЭ

	№ п/п
	Наименование КПЭ Проекта
	Ед. изм.
	Целевые показатели


	Реальные показатели


	Причина отклонения

	1
	Участие студентов в лекциях и тренингах
	Кол-во
	50
	56
	

	2
	Участие школьников в лекциях и тренингах
	Кол-во
	50
	47
	


Приложение 1
Основания и методы организации существующих концепций и практик программы бакалавриатов Liberal arts
Ю. С. Осаченко
1.Актуальность разработки принципов образовательных программ по модели Liberal Arts.
Современный меняющийся мир выдвигает новые требования к университету, как институту, осуществляющему не только трансляцию знания и подготовку специалиста-профессионала, но и выступающему как интегративный центр просветительской, исследовательской, инновационной, социально-коммуникативной, экономической и других типов деятельности. Университету как событию, создающему новые пространства принятия экспертных решений, влияющих на трансляцию культурной традиции, на воспроизводство социальности, на формирование образованных сообществ как агентов и стратегов изменений, необходимо ориентироваться на производство «своего абитуриента и студента», адаптированного к ситуации изменений, динамике информационного общества и экономике «общества знания». Такой обучающийся мотивирован развивать желание и способность учиться, мыслить критически, ясно выражать свои мысли, ориентирован на широкое и глубокое понимание предмета изучения в его связях с целостностью человеческого миропонимания и практики. К университетскому образованию предъявляются требования: сохраняя «классичность традиции» как исследовательскую содержательность и академическую глубину, в то же время соответствовать реалиям «неклассической эры» многообразия социокультурных паттернов, типов рациональности, нелинейности социальной динамики. Необходимость быстрого и гибкого реагирования на меняющиеся условия должна сочетаться с активностью производства новых концептов образовательной практики и их реализации как работающих «на опережение».

В этой связи   проясняется актуальность разработки новых образовательных моделей и реактуализация уже существовавших ранее принципов образования в новых условиях. Модель Liberal Arts представляется релевантной для решения поставленных задач, поскольку открыта новациям, многообразна по возможностям сочетания классических образцов и пост-классических принципов, обеспечивая совмещение общеобразовательной широты с глубиной освоения определенной предметной области, междисциплинарность учебных программ, интерактивность методик преподавания, ориентированных на студента педагогических и учебных практик. 

2.История развития идей, лежащих в основе концепции Liberal Arts . 

  История Liberal Arts восходит к античности, поскольку предполагает трансляцию «общего знания» (general knowledge). 
 Это понятие восходит к eleutherioi epistema, впервые использованному Аристотелем: «Свободные искусства, во-первых, являются полезными, но не лишают человека досуга; во-вторых, ведут к постижению добродетели».
  В число «семи свободных искусств» входили: грамматика, риторика, диалектика, геометрия, арифметика, музыка и астрономия. В эпоху поздней античности возникает тенденция разделять их на три искусства (trivium – грамматика, риторика и диалектика) и четыре науки (disciplinae) (quadrivium – геометрия, арифметика, музыка и астрономия). Это разделение было сохранено и в средневековом университете Античная функция воспитания добродетели переходит к философии, занявшей под видом этики и логики значительное место в программе «свободных искусств».

В эпоху Возрождения термин «свободные искусства» теряет свое доминирующее значение. Ему на смену приходят термины studia humanitatis и studia humaniora как общее обозначение гуманитарных дисциплин (философии, истории, риторики и поэзии), наиболее приспособленных для развития духовной природы человека. К XV в. ведущее положение среди гуманитарных дисциплин заняла классическая древнегреческая и латинская литература, воспринимаемая как образец духовной и культурной деятельности.
К XVIII столетию термин «свободные искусства» окончательно утрачивает свой первоначальный смысл. Функция свободных искусств как знания, ведущего к интеллектуальной и духовной добродетели, в европейской университетской традиции переходит либо к философии, либо к литературе.
Институционально этот переход был закреплен проектом университета В. Гумбольдта и реформами кардинала Д. Г. Ньюмана.

Три основных признака характеризуют реформированный университет В. Гумбольдта: принцип единства исследования и преподавания; 
принцип академической свободы – свободы преподавать и свободы учиться; принцип главенства философского факультета. Функции философского факультета в университете Гумбольдта совпадают с функциями свободных искусств, как их формулировали античные авторы.

Основная функция свободных искусств (воспитание идеального гражданина), оставаясь неизменной, переходит к философии и литературе. Этим переходом закрепляется институциональный статус университета как места по производству и транслированию национальной культуры. Культурная функция университета легитимирует его существование в государстве, а университет, в свою очередь, легитимирует существование государства как носителя культурной идентичности.

Исследовательский университет Гумбольдта, в отличие от концепции Ньюмана, предполагал тесную связь научного исследования, исследовательского типа деятельности и обучения, ориентированного на фундаментальную подготовку специалистов, приращение знания, фундированного профилизацией образования по дисциплинарной матрице. Университет Ньюмана предполагал ориентацию на общее развитие интеллекта и моральных принципов обучающихся. Его задача -   подготовка человека, который не является «человеком информации», который просто приобретает готовые знания, но такого человека, который может продуктивно познавать, использовать знание, расширять свой интеллект за счет активного и энергичного действия, способного сочетать многообразие данных с единством понимания, схватывая их соотносительную ценность и определяя взаимозависимость. 
 Liberal Education в таком контексте выступает не как классическое образование с опорой на древние языки либо другие предметы (гуманитарного или иного цикла), но как принцип «культивации интеллекта как такового». Кроме того, Liberal Education не противопоставляет «гуманитарное» образование «естественнонаучному», «техническому» или какому-то иному предметно ориентированному. Это, скорее, «фундаментальное образование» в духе Аристотеля -  познание как самоценное понимание, целостный опыт осмысления, как поиск истины и свободное размышление. Как писал Ньюман, самые обычные занятия обретают статус свободных, если наделяются качествами самодостаточности и полноты, то есть не нуждается в сиюминутных внешних результатах, не имеют в качестве единственной цели реализацию в технических или коммерческих приложениях. Эти результаты могут появиться (и появляются) позже, в весьма нелинейной зависимости от изначальных контекстов получения знания. Тут можно вспомнить Эйнштейна, который утверждал, что Достоевский дал ему больше, чем любой научный мыслитель, больше, чем Гаусс.

Итак, Liberal Education - не специализированное, фундаментальное, многообразное, плюральное.  «Хорошо образованный человек» в такой модели – человек, способный к осмыслению мировоззренческих проблем, обладающий широким кругозором, целостностью мировосприятия. Интеллект развивается как свободный, то есть самодостаточный, преследующий цели собственного развития как автономные, наряду с морально-этической, ценностной составляющей самосознания. 

Американская модель Liberal Arts основана на следующих принципах: плюрализм, децентрализация, ориентация на самосовершенствование человека, свобода индивидуального выбора образовательной траектории. Расширение кругозора и умственная дисциплина, прививаемая изучением классических языков и литературы, воспитывает критическую способность, позволяющую будущему гражданину принимать хорошо обдуманные решения. «Подход к образованию на уровне бакалавриата, который дает личности новые возможности, готовя ее противостоять сложным, разнообразным и изменчивым ситуациям, … делает акцент на широте знаний о мире в его целостности (т.е. и о науке, и о культуре, и об обществе), так же как глубине достижений в специфической интересующей человека области. Он помогает студентам развивать чувство социальной ответственности, сильные интеллектуальные и практические навыки, востребованные во всех основных областях исследований, такие как коммуникабельность, навык аналитического мышления и навык решения задач, демонстрируемая способность применять знания и навыки в конкретных жизненных ситуациях».
 
В настоящее время в 17 российских вузах обучают студентов, используя модели либерального образования и свободных искусств и наук. Наиболее активно последнюю модель внедряют на факультете свободных искусств и наук Санкт-Петербургского государственного университета. 

Приложение 2
Авторская концепция образовательного модуля «Свободное образование» (по модели Liberal arts) на основе изучения принципов и методов организации   существующих концепций и практик программы бакалавриатов Liberal arts

Ю. С. Осаченко
Концептуальные основания разработки программы модуля «Критическое мышление и практика аргументации»: принципы построения образовательной программы в рамках модели Liberal Arts
Как много мы знаем – как мало мы понимаем.

А. Эйнштейн.

Мы находимся в мире, где все больше и больше информации,

 и все меньше и меньше смысла.

Ж. Бодрийяр.

Наша концепция 

В своей работе мы опираемся, прежде всего, на идею актуального синтеза наиболее важных элементов идеи исследовательского университета модели Гумбольдта и модели Liberal Education в редакции университета Ньюмана. Это предполагает соединение и баланс двух важнейших установок: 1) связь образования с актуальной практикой исследования по наиболее важным направлениям науки как рационально организованной практики мышления и деятельности; 2) ориентацию на личностное и интерсубъективно конституируемое развитие «самодостаточного разума» как понимания смыслов, ценностей и норм (в неклассической модификации - сочетания различных типов и способов понимания и коммуникации, то есть типов рациональности). Образование должно быть открытым – но в то же время наследовать традиции академического исследовательского глубокого содержания. Оно должно соответствовать новым реалиям глобализированного коммуникативного пространства, но и стремиться сохранять традиции классичности в том числе – идентичность университета как «универсума познания».

В этой связи важнейшим основанием нашего видения образовательной модели Liberal Education является понимание рациональности как интерсубъективности и фиксация многообразия типов рациональности. Образовательная модель должна быть открытой, рекомбинируемой, вариативной, динамичной. Такие характеристики системы предполагает, что в ее основе лежи модель открытой рациональности.

Рациональность, как система правил и эталонов, регулирующих деятельность, может быть открытой или закрытой. Закрытая или формальная рациональность как познавательная деятельность исходит из пред-заданности движения в некоторой концептуальной схеме, протекает в некотором закрытом смысловом пространстве, очерчиваемом содержанием некоторых исходных утверждений, не подлежащих критическому анализу. Эта деятельность предполагает уточнение входящих в концептуальную систему или парадигму абстракций и понятий, выявление новых связей между ее элементами. «Творческий конструктивный момент такой рациональности проявляется не в целеполагании, т.е. в поиске и нахождении ориентиров деятельности - они рассматриваются как нечто непреложное, -  а в отыскании наиболее эффективных путей и средств достижения цели».
 

Открытая рациональность предполагает способность рискованного выхода за пределы статичной концептуальной схемы, за рамки жестких конструкций. При этом важна установка на критический рефлексивный анализ исходных предпосылок концептуальных систем, лежащих в основе данной познавательной или деятельностной позиции. Открытая рациональность может быть определена словами Г. Башляра: «Рационально мы организуем лишь то, что реорганизуем... Реорганизация -  это подчистка, некая разновидность более тонкого освоения, но одновременно это и пробы: рационализм непременно открыт».
 Реорганизация предполагает системную работу по выявлению имплицитных допущений, лежащих в основании любой парадигмы (критическое мышление), перманентную рефлексию оснований нашей деятельности, границ действия и типов взаимодействия.

В основе разделения на открытую и закрытую рациональность лежит парадокс человеческого разума: с одной стороны, он всегда тяготеет к законченности своих построений, а с другой - сама познавательная потребность является бесконечной.

Развитием идеи открытой рациональности является теория коммуникативного действия Юргена Хабермаса, модель открытого образования как «рискованного мышления» Ганса-Ульриха Гумбрехта, и выделение различных типов рациональности как интерсубъективности, сформулированных Куртом Хюбнером.

Юрген Хабермас - автор теории «коммуникативного действия», примиряющей незавершенный проект модерна как «классического разумения» с многообразием и плюральностью неклассической эпохи. Хабермас исследует разум как конкретность рациональности действия, он – автор проекта изучения интерсубъективных, коммуникативных измерений действия. Социальный прогресс видится Ю. Хабермасом прежде всего, как развитие познавательных способностей индивида, однако, говоря о рационализации, необходимо, считает философ, осуществить ре-концептуализацию понятий «разума» и «рациональности».  Рациональное действие для Ю. Хабермаса не является исключительно инструментальным, с его точки зрения необходимо избегать ложного отождествления целеполагания и рациональности. Индивиды не действуют в «пустоте», они являются социальными агентами, принимающими в расчет действия других людей. Их действия рациональны настолько, насколько они способны разрешить потенциальные конфликты посредством аргументации. Для Хабермаса рациональным является всякое действие, относительно которого его участник может выдвинуть рационально оправданные суждения. Социальное окружение, к которому мы приспосабливаемся, - это мир разделяемого, и до этого предела общего и объективного, опыта, выраженного языковыми средствами. Поэтому рациональное действие управляется не только фактуальными суждениями, оно также управляется нормативными, экспрессивными и ценностными суждениями, аргументированность которых не может быть понята в рамках инструментальной рациональности.

 Центральным пунктом социологической концепции Ю. Хабермаса является категория «жизненного мира», восходящая к феноменологической традиции. «Жизненный мир» определяется Ю. Хабермасом как нетематизированный горизонт значений, который составляет основание жизненного опыта индивида. Внешние воздействия соотносятся с этим основанием, противопоставляются ему, сравниваются по отношению к нему. Этот горизонт значений, как считает Ю. Хабермас состоит из предшествующего индивидуальному опыту сознающего запаса знания, сосредоточенного в культуре и, прежде всего, в языке. Ю. Хабермас разделяет идею К. Гумбольдта и Л. Витгенштейна о том, что структуральные ограничения и возможности языка определяют масштаб понимания. 
 Важнейшим моментом является здесь идея интеракции, интерсубъективности, т.е. познавательных, нравственно-практических, социально-исторических аспектов человеческого взаимодействия. Хабермас исследует типы действия в связи с соответствующими им типами рациональности, подразумевающей идею активности и суверенности действующих субъектов – личностей. При изучении действия с точки зрения отношения действующего человека к миру имеются в виду четыре аспекта: действие телеологическое (стратегическое), норморегулирующее, экспрессивное (драматургическое) и коммуникативное (нацеленное на понимание). Ни один из аспектов и элементов действия сам по себе не дает определения человеческого действия – его основополагающее отличие Хабермас видит в установлении отношения человека к объективному миру и одновременно в установлении различий между самим действием и миром (объективным миром природы, социальным и субъективным миром). Он различает инструментальную рациональность (где предметные, инструментальные, прагматические критерии выдвигаются на первый план) и коммуникативную рациональности (где акцентировалась нацеленность действующих лиц, на взаимное понимание, поиски консенсуса).

Комплексные типы действия можно рассматривать в свете следующих аспектов рациональности:

1) инструментальной рациональности: рационального разрешения технических задач, в качестве конструкции эффективных средств, которые зависят от эмпирического знания;

2) стратегической рациональности: последовательного решения в пользу тех или иных возможностей целесообразного выбора;      
3) нормативной рациональности: рационального решения практических задач в рамках морали, руководствующейся принципами;      
4) рациональности «экспрессивного действия» как правдивости выражения субъективного опыта. 

Иными словами, понятие рациональности уточняется соответственно типологии действия. 

В концепции рациональности Хабермаса органически включаются и синтезируются: 

1) отношение действующего лица к миру 
       2) отношение его к другим людям, в частности, такой важный фактор как процессы «говорения», речи, высказывания тех или иных языковых предложений и выслушивания контрагентов действия. 

Понятие коммуникативного действия требует, чтобы действующие лица были рассмотрены, как говорящие и слушающие субъекты, которые связаны какими-либо отношениями с «объективным, социальным или субъективным миром», а одновременно выдвигают определенные притязания на значимость того, о чем они говорят, думают, в чем они убеждены. Поэтому отношение отдельных субъектов к миру всегда опосредованы возможностями коммуникации с другими людьми, а также их спорами и способностью прийти к согласию. При этом действующее лицо может выдвигать такие претензии: его высказывание истинно, оно правильно, легитимно в свете определенного нормативного контекста или правдоподобно, когда намерение говорящего адекватно выражено в высказывании. 

Рационализированный «жизненный мир» использует языковые структуры, определяющиеразличение и установление границ между объективным, социальным и субъективным мирами. Люди относят себя одновременно ко всем трем мирам. Поэтому каждое действие обладает комплексным характером: действие есть система отношений, состоящая из объективных фактов, личностного опыта и социальных норм (смыслы, ценности, нормы). Действие управляется знанием, но это знание может быть различным. Научное знание не является ни единственно возможным, ни единственно рациональным. Опыт участников социального взаимодействия состоит из практического «знания-как», а не только из научного знания. Дифференцированные структуры «жизненного мира» изначально направлены, по мнению Ю. Хабермаса, на производство и воспроизводство культуры (знания), общества (легитимного порядка) и личности (индивидуальной идентичности). Рационализируясь, они разделяются по форме, содержанию и рефлексивности. 

Таким образом, коммуникативная рациональность, как основание модели построения образования, требует учета всех форм интерсубъективности как рациональности совместного действия. Прежде всего, ключевыми навыками являются ориентация на понимание и осмысление в процессе обучения различных проблем; развитие умения мыслить, выражать свою мысль ясно, как устно, так и письменно; взращивание умения аргументировать свою точку зрения, учиться различать способы репрезентации смыслов, ценностей и норм; интерактивность процесса обучения, включенность преподавателя в процесс коммуникации не как ретранслятора готового знания, но как участника коммуникации, нацеленной на понимание.

 Продолжая и развивая линию понимания рациональности как формы интерсубъективности, немецкий философ К. Хюбнер дает следующее определение рациональности: «Рациональность обыкновенно приписывается познающему мышлению и деятельности. Мышление осуществляется в предложениях, суждениях и понятиях. Рациональным может быть лишь их семантический смысл, их логическая связь и их отношение к реальности. Рациональность деятельности может состоять лишь в определенных нормах и предписаниях, а также в выводимых из них следствиях». 
  Он выделяет пять основных типов рациональности, называемых им типами интерсубъективности, т.е. общезначимости, общеприемлемости:

1) семантическая интерсубъективность - тип рациональности, основанный на ясности и общей приемлемости понятий и построенных из них суждений: они понимаются всеми одинаково и потому могут употребляться одним и тем же образом. Этому противостоит неясность, запутанность, возможность произвольного истолкования или неоднозначного словоупотребления;

2) эмпирическая интерсубъективность - охватывает те утверждения о реальности, которые опираются на эмпирические факты и в силу этого считаются рационально обоснованными. Им противостоят утверждения о реальности, которые сознательно не предполагают обоснованности фактами или даже явно им противоречат -- иррациональные, догматические и т.п.;

3) логическая интерсубъективность -  рационально обоснованными считаются те высказывания, которые являются результатом логического вывода. Так, судья может обосновывать свой приговор цепью улик, одновременно выводя его из существующих законов;

4) операциональная интерсубъективность -  предполагает в качестве рационального обоснования опору на определенный способ деятельности, примером чего может служить, например, образец вязки: последовательность, в которой вяжутся петли, представляет собой не логическую необходимость, а более или менее необязательную возможность, а каждая петля -- вовсе не упрямый и неизменный факт типа явления природы. но более или менее свободное произведение. И все же нет сомнения в том, что вязание всегда является ясным и общеобязательно приемлемым образом основано на образце. Большая часть производственной деятельности зиждется на операциональной рациональности. Производство конвейерной продукции состоит в схематических операциях, подобных некоторому типу вязания. Характерно, что все здесь должно быть операционально обосновано, ясно и самоочевидно каждому, примером может служить любая машина -- в ней все формализовано, субъективный произвол сведен к минимуму. Идея всеобъемлющей «рационализации» современного мира коренится прежде всего в сфере производства.

5) нормативная интерсубъективность - хотя норма является одновременно руководством к действию и в операциональном смысле часто не отличается от последнего, но слово «норма» обычно связано с определенными ценностными предпочтениями. Примером служат моральные заповеди, законодательные принципы, обычаи и т.п., то, что не укладывается в одну корзину с моделями вязки, кухонными рецептами и руководствами по эксплуатации механизмов.

Из вышеизложенного ясно, что первые три типа интерсубъективности характеризуют сферу когнитивно-теоретического разума, тогда как операциональная и нормативная -  соответственно, опреационально-практическую и ценностно-систематическую сферы. Именно эти составляющие должны, по нашему мнению, быть положены в основу построения образовательных программ и практик их реализации в модели Liberal Arts. Воспроизводство и передача знания как трансляция готовых образцов и образов, должны осуществляться в контексте овладения динамической открытой системой семантических, логических, рефлексивных, коммуникативных, экспрессивных, операциональных умений и компетенций. 

Ганс-Ульрих Гумбрехт разработал концепцию гуманитарных наук как «рискованного мышления» и ее влияние на университеты будущего, говорил: «.. я предпочитаю рассматривать Humanities and Arts (а с учетом современных обстоятельств — и некоторые «классические» естественнонаучные дисциплины) как пространства, обеспечивающие возможность рискованного мышления».
     Гуманитарные науки, пишет Гумбрехт, полностью раскрывают свой потенциал не когда формируют стандарты профессионализма или отвечают на извечные вопросы, а когда занимаются тем, что Вильгельм фон Гумбольдт считал функцией университета в целом, то есть постановкой новых вопросов и проблем. Новое понимание гуманитарных наук полагает их как активность мышления, идущего навстречу воображению: аспект восприятия мира, который и обеспечивает многоцветность мысленных образов и интенсивность чувств в качестве функционального эквивалента четко определенных и абстрактных концепций, требуемых наукой.
 В то же время, по мысли философа, гуманитарные науки должны опираться на акты суждения, на способность проводить различия и принимать решения, которые не могут быть основаны на “объективных” измерениях или на дедуктивных логических выводах. Гумбрехт подчеркивает, что главная институциональная функция университетов всегда заключалась и будет заключаться в обозримом будущем в производстве и передаче знаний, необходимых для того, чтобы быть специалистом высокого уровня. И именно из-за убежденности в том, что производство знания не должно полностью исчерпываться предсказуемыми и ясно очерченными задачами, Гумбрехт допускает, что академические дисциплины в большинстве своем продуцируют и накапливают идеи, способные дать ответы на неожиданные вопросы. Мысль – область действия, эксперимента, результаты которого невозможно заранее предугадать. Именно университет должен стать таким полем «рискованного и перспективного мышления», которое образует активный ум, порождает   сообщества «человека осмысляющего», а не « человека - приложение к поисковикам  Google». 
Приложение 3


Создание в рамках авторской концепции модели образовательного модуля “Критическое мышление и практика аргументации” («Свободное образование») 

Осаченко Ю.С., Бахтиярова Е.З.
Принципы Liberal Arts, полагаемые в основы разработки образовательной программы «Критическое мышление и практика аргументации» («Свободное образование»).

Модель образования формата Liberal Arts или многопрофильный бакалавриат предполагает переход от узкоспециализированного профессионального образования - к широкому и глубокому формированию навыков и компетенций, необходимых в условиях быстро меняющегося содержания образования, динамичности социокультурных практик и требований работодателей к выпускникам ВУЗов в изменяющихся условиях. «Liberal Arts» означает подход, в котором фокусируются социокультурные и философские основания общих представлений о бакалавриате как первой ступени высшего образования, которая предполагает широту знаний о мире
в его многообразии и целостности.
Принципы Liberal Arts: неразрывная связь мышления и письма, мышления и опыта чтения, мышления и опыта визуализации. Акцент – на развитии умения осознавать многообразие и сложные, нелинейные взаимосвязи в предметных полях конкретных наук (междисциплинарные связи), а также понимать целостность интегративной системы взаимодействий конкретных научных и исследовательских практик с социальной и культурной динамикой современности (трансдисциплинарность). В таких условиях чрезвычайно важными являются навыки, называемые Soft skills -  те качества и навыки, которые можно было бы назвать общечеловеческими, общекультурные компетенции. Это «гибкое», рефлексивное и критическое мышление, изобретательность, владение навыками «продуктивного воображения», интерес к процессу обучения, самомотивация (поддержание желания и способности учиться), предприимчивость, самонавигация, ораторское искусство, способность работать в команде, способность быстро перестраиваться согласно изменившимся обстоятельствам и устойчивость к нагрузкам. Кроме того, это коммуникативные и управленческие таланты: умение организовывать процессы, практически реализовывать решения, планировать, убеждать, лидировать, находить нужный подход к людям, способность разрешать конфликтные ситуации и др. Приоритетом в данном контексте выступает развитие личности, подготовка к условиям эффективных действий в динамичной социальной, культурной и экономической среде.

Интеллект полагается, как плюральный, соответственно нами в основу концепции полагаются многообразные типы рациональности как интерсубъективности, объединяемые в общем коммуникативном пространстве взаимодействия, интеракций, общей деятельности. Обучающийся развивает многосторонний интеллект, обретает широкий и целостный культурный горизонт. В этом отношении либеральное образование оно противостоит 1) узко специальному «полезному» образованию; 2) коммерческому образованию, ценностно ориентированному только на модель «купли – продажи», на экономический, рыночный дискурс. Ориентация на технократизм и прагматизм дают негибкость знания и неполноту понимания. Узость горизонта, отсутствие целостности видения места и значения собственной профессиональной деятельности в общем контексте развития знания, общества и культуры. 

В разработке образовательной программы по Модели Liberal Arts мы исходили из приоритета следующих элементов:

1) обучение критическому мышлению как осознанному, рефлексивному, самосовершенствующемуся. Это подразумевает формирование следующих компетенций:

А) аналитических - развитие 
способности теоретического различения, понятийного анализа, умения генерировать независимые суждения, умения методологически верно организовать и провести исследование, структурированно организовать материал, то есть формирование исследовательских навыков, обучающихся; 
Б) рефлексивных -  формирование навыков анализа и выявления базовых имплицитных допущений, лежащих в основе той или иной картины мира, типа мировоззрения или концептуальной парадигмы, в том числе – собственной, актуальной жизненной позиции, то есть развитие самосознания, дающего уверенность в себе и актуализирующего самопонимание;
В) коммуникативных компетенций -  диалогичность, способность сотрудничать с другими, создавать коллективные проекты, работать в команде единомышленников, терпимо и с пониманием относиться к иному мнению, овладение умениями формулировать, структурировать и выражать свои мысли устно и письменно (развитие ораторского мастерства, способности к эффективной устной и письменной коммуникации в различных жанрах – академическом, эпистолярном, эссеистическом и публицистическом). Усилие и умение всмотреться, вслушаться, спросить и услышать.

2) овладение возможностями перманентного изменения своего профессионального поля и профессиональной идентичности в современном мире, ориентацию на междисциплинарность и трансдисциплинарность (широкое и глубокое видение межпредметных связей, овладение навыками философского осмысления категориальных и методологических принципов анализа и интерпретации как конкретных дисциплинарных, так и общих контекстов социокультурных практик). Необходимо, чтобы естественные науки и математика являлись частью учебного плана «свободных искусств и наук», поскольку связаны с рядом значительных вызовов, стоящих сегодня перед гражданами общества (будь то демографическая ситуация, технологическая сингулярность, проблемы прикладной этики, проблемы сохранения окружающей среды и др.).   Исследования окружающей среды, когнитивные исследования, программы по здравоохранению и по правам человека – это все примеры актуальных проблем и программ, требующих междисциплинарных подходов.
3) овладение техниками креативного мышления (творческого, основанного на практиках и техниках развития продуктивного воображения) – необходимость принятия неординарных решений в ситуации неопределенности связано с развитием навыков «рискованного мышления» (Гумбрехт).

 Принципы либерального образования формируют многие «строительные блоки» свободных искусств и наук как системы образования. Эти блоки обладают собственной самодостаточностью, но не объединены в целостную завершенную систему, именуемую как образование по модели свободных искусств и наук, которая может включать различные элементы гуманитарного знания, интерпретативные и практические искусства, математику, социальные, естественные и компьютерные науки.
Модель образовательной программы (двухступенчатая) модуль «Критическое мышление и практика аргументации»

Принципы предлагаемой нами модели образования могут развиваться на любом содержании, при этом определенные формы действий и навыки желательно закладывать на стадии подготовки к университету, то есть при работе со старшеклассниками, потенциальными абитуриентами, дабы в период обучения в ВУЗе наращивать эти компетенции, переводя их на новый уровень.  На данный момент, организация образования в высшей школе опирается на профессиональное деление по предметным областям знания (узкая специализация в соответствии со стандартами профессиональной подготовки). В старших классах, в соответствии с логикой подготовки, также практикуется разделение образования на профили. Таким образом, обнаруживается дефицит междисциплинарных и над-предметных компетенций у студентов и школьников. Мы разрабатываем и апробируем модуль «Критическое мышление и практика аргументации» в двух ступенях: для школьников старших классов и для студентов 1-3 курсов. 

Представляется интересным осуществить в таком смысловом и организационном пространстве 1) Вовлечение школьников и студентов в интерактивный образовательный процесс, их включение в актуальное для ТГУ исследовательское поле. Студенты и школьники могут влиять на конкретизацию направлений и стратегий разворачивания того или иного содержания образовательной линии, выстраивать междисциплинарные взаимодействия по направлениям подготовки, осваивать дополнительный учебный материал. Использование дистанционных технологий обеспечит подключение к лекциям, дискуссиям, дебатам удаленных участников из разных регионов страны; вероятно участие школьников из-за рубежа.

2) Разработку методических материалов, подготовку школьников к участию в дискуссиях, дебатах, интеллектуальных играх и/или ежегодных исследовательских конференциях. Для студентов важна возможность попробовать свои силы в сопровождении исследований школьников ("Dum docemus, discimus." "Пока учим - учимся"). Подготовку такого рода ведут студенты с ФсФ и ЮИ. Они разработали программы и могут проводить тренинги, образовательные события и обучающие игры для старшеклассников и своих коллег – студентов младших курсов и других факультетов. 

В данном контексте представляется необходимым практическое овладение и развитие следующих навыков, умений, компетенций: 

- способность обнаруживать и ясно формулировать проблему в исследовательском поле, развития навыков проблематизации; 

 - навык понятийного и категориального анализа, корректной логики рассуждений, 

 - умение отличить и перевести язык образов и метафор в понятийный ряд; 

- навыки вдумчивого чтения и интерпретации текстов

-  умение работать с теоретическими текстами, с системами визуальных образов и системами интерпретаций

- ясное видение отличия предмета исследования от его объекта, а также границ предметного поля и пограничных областей междисциплинарного исследования;

- умение отчетливо видеть различные методологические и мировоззренческие позиции, корректно сопоставлять концептуальные каркасы;

- умение критически осмыслять вопросы мировоззренческого и методологического уровня, интерпретировать и сопоставлять точки зрения и парадигматические установки;

 - способность находить корректные и убедительные аргументы для обоснования и прояснения своей позиции, 

- понимание методологических оснований ведения тематической дискуссии различных уровней;

  - умение коммуницировать с оппонентами, навыки ведения устной полемики;

Эти базовые компетенции, помимо мировоззренческой составляющей личностного роста и развития, как абитуриентов, так и студентов, являются основой любой профессиональной исследовательской, аналитической деятельности.

Характеристики методологии преподавания 

1) обучение должно происходить с использованием интерактивных способов;

2) студентов нужно поощрять к тому, чтобы они задавали вопросы и подвергали сомнению те или иные суждения;

3) у преподавателя нет монополии на знание;

4) значительная часть обучения происходит вне аудитории.
 

В вопросе учебного плана, наиважнейшей чертой модели является право выбора. Студенты имеют право на выбор курсов в соответствии со своей областью интересов Учебный процесс в этой системе управляется тем, что можно назвать ограниченной неопределенностью, чтобы обеспечить не только широту охвата, но и глубину изучения, реализуя установку на диалог.
Для реализации модуля нами разработана программа на второй семестр 2015-2916 учебного года для старшеклассников и студентов ТГУ. Она предусматривает следующие блоки:

 а) открытые лекции ведущих преподавателей ФсФ по актуальным темам исследований, осуществляемых учеными и ведущими научными школами (с периодичностью 1 раз в месяц); 

б) разработка и проведение еженедельных занятий (лекций, тренингов, дискуссий) для старшеклассников и студентов нефилософских специальностей, осуществляемые магистрантами и студентами старших курсов ФсФ (принцип «учась – учусь» для студентов)
в) проведение дискуссий, дебатов или интеллектуальных игр в режиме вебинаров или видеоконференций (совместно с Интернет-лицеем ТГУ) для удаленных участников

г) подготовка магистрантами и студентами на основе проводимых занятий заданий для Школьного портала, с тем, чтобы была возможность сопровождения исследовательской деятельности школьников и их выступление на апрельской конференции студентов, аспирантов и молодых ученых «Актуальные проблемы социально-гуманитарных наук», проводимых ежегодно на философском факультете.

д) итоговые образовательные события: 

Конкурс письменных работ как итог тренинга «Рефлексивное эссе» - апрель 2016; 

Итоговые дебаты в формате Карла Поппера – для участников тренинга «Философские дебаты»

Выступление на конференции с презентацией своих исследований студентов нефилософских специальностей и школьников старших классов

Итоговая интеллектуальная игра «Последний герой» - для всех желающих

Итоговые «Круглые столы» -  по другим курсам и тренингам

 Здесь осуществляется практическая реализация и демонстрация наработанных компетенций, подводится своеобразный итог тематической линии и задаются возможные перспективы продолжения исследований.  
Приложение 4
Апробирование образовательного модуля «Свободное образование»
Осаченко Ю.С., Гриьрвский М.В., Бахтиярова Е.З.
Анкетирование потенциальных слушателей курсов среди школьников старпших классов на сайте Интернет-Лицея ТГУ: http://il.tsu.ru/news/news_detail.php?ID=7763
Анонсирование модуля «Свободное образование»:
а) на сайте ТГУ http://viu.tsu.ru/news/project/2093/
б) на сайте Интернет-Лицея ТГУ: http://il.tsu.ru/education/program/open-course/
http://il.tsu.ru/news/news_detail.php?ID=7951
В) на сайте философского факультета ТГУ http://fsf.tsu.ru/freeedu/
 в социальной сети «ВКонтакте» на странице Философского межфакультетского клуба НИ ТГУ «Фонарь Диогена» https://vk.com/fsf_club_tsu ): https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1709
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1715%2Fall
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1728
Регистрация на курсы модуля «Свободное образование» :
 а) на сайте Интернет-Лицея ТГУ http://il.tsu.ru/news/news_detail.php?ID=8014
б) гугл-документ :https://docs.google.com/spreadsheets/d/1LC8i8QiClKELqrEFL0RgKbw1xM4XMbeGcdUBBhwn2Wc/edit?pref=2&pli=1#gid=1602791089
Первый вебинар – презентация курсов  «Свободное образование»: http://webinar.ido.tsu.ru/p18b4890qc4/?launcher=false&fcsContent=true&pbMode=normal
Открытые лекции преподавателей ФсФ 

https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1737%2Fall
http://fsf.tsu.ru/mansworld/
Расписание работы курсов

 https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1747
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1757
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1776
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1785
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1748%2Fall
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1760%2Fall
http://fsf.tsu.ru/liber_edu_21-27march/
Публикации в газете Философского факультета о курсах «Свободное образование»:

https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1796
Подготовка и проведение творческого конкурса старшеклассников  
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1702%2Fall
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1781
https://vk.com/fsf_club_tsu?w=wall-79372028_1852%2Fall
Один из курсов – вебинар лекция по курсу «Сознание и искусственный интеллект»: http://webinar.ido.tsu.ru/p18b4890qc4/?launcher=false&fcsContent=true&pbMode=norma
Организованные в рамках проекта группы в социальной сети «ВКонтакте»

http://vk.com/club117976439
http://vk.com/phofphtsu
Модуль «Свободное образование»

	Месяц
 
	Кол-во 
часов 
	Тема 
	Форма работы
	Кол-во участников
	Проводит 

	Январь - апрель
	6 - 8 часов в месяц (еженедельные занятия)
	«Рефлексивное эссе» – подготовка к заданию повышенной сложности по обществознанию (для старшеклассников) и   Олимпиаде по философии (для студентов нефилософских специальностей)
	Тренинг
	45
	Осаченко Ю.С., доцент ФсФ, Бахтиярова Е.З., ст. преподаватель Фсф

	Февраль май
	проведено 9 еженедельных занятий
	Свободное творчество и субкультуры (инди-музыка и кино, хип-хоп, джаз культуры, артхаус, граффити-культура, комикс-культура, субкультура геймеров, гик-культура, хипстеры, игровики)
	лекции
	20
	Бабинович Василий, Поройков Иван, магистрант и студент ФсФ

	Февраль - май
	проведено 10 еженедельных занятий
	Фотография как инструмент социального познания
	Мастер-классы и лекции
	15
	Котов Лев, студент 4 курса ФсФ

	Февраль - май
	
	Занимательные лекции ведущих преподавателей ФсФ

Март: доцент Осаченко Ю.С. Мифологическое сознание в современной культуре.  

Май: доцент Хитрук Е.Б. Гендер: маскулинность и феминность.


	лекции
	30
	Профессора и доценты Фсф

	Февраль - май
	1 раз в месяц
	Дискуссионный Киноклуб «У нас есть кино»
	дискуссии
	15-20
	Главанаков Дмитрий, студент 2 курса ФсФ

	Февраль - май
	проведено 3 занятия
	Подготовка и проведение Дебатов (в формате Карла Поппера)
	Тренинги, дебаты
	10-15
	Величко Вероника, студентка 4 курса ЮИ 

	Февраль - март
	проведено 9 занятий
	Ораторское искусство (риторика)
	Лекции, тренинги
	15
	Бетмакаева Ксения, магистрант 1 курса ФсФ

	Февраль - апрель
	проведено 9 занятий
	Религия и религиозность в наши дни
	Лекции, семинары, дискуссии
	15
	Гвоздев Александр, магистрант 2 курса ФсФ

	Февраль - апрель
	проведено 9 занятий
	Искусственный интеллект и проблемы сознания
	Лекции, семинары, дискуссии
	15
	Карташов Тимур, магистрант 2 курса ФсФ

	Февраль - май
	проведено 1 занятия
	Great books ( медленное чтание)
	Практические занятия, дискуссии
	10
	Худышкина Мария, магистрант 1 курса ФсФ, Поройков Иван, студент 4 курса ФсФ

	Февраль - май
	проведено 10 занятий
	Философия в картинках (визуализация философских идей)
	Тренинги, практические занятия
	10 
	Слаушевская Дарья, студентка 3 курса ФсФ

	Февраль - май
	-
	 Интеллектуальные игры на тематический семестр «Миф, идеология, утопия современной культуре». (формат игр - Что? Где? Когда? Последний герой, Брейн-ринг)
	не было выбрано
	-
	Андрушкевич Александр студент 4 курса ФсФ


Приложение 5

Программа Кампусного курса «Критическое мышление и практика аргументации», разработанного в рамках работы над проектом и реализуемого в течение 1 семестра 2016-2017 учебного года
МИНОБРНАУКИ РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ

НАЦИОНАЛЬНЫЙ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЙ 
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1. Код и наименование дисциплины 

2.Место дисциплины в структуре ООП бакалавриата: вариативная
3. Год/годы и семестр/семестры обучения: любой. 

4.  Входные требования для освоения дисциплины (модуля), предварительные условия (если есть): нет, курс могут осваивать школьники старших классов и студенты любого года обучения.

5. Общая трудоемкость дисциплины (модуля) составляет 2 зачетные единицы, 72 часа, из которых 36 часов составляет контактная работа обучающегося с преподавателем (18 часов – занятия лекционного типа, 18 часов – занятия семинарского типа) 36 часов составляет самостоятельная работа обучающегося.
6. Формат обучения: частично курс реализуется в форме дистанционного обучения.

7. Планируемые результаты обучения по дисциплине (модулю), соотнесенные с планируемыми результатами освоения образовательной программы (заполняется в соответствии с картами компетенций)

	Формируемые компетенции 

(код компетенции, уровень (этап) освоения)
	Планируемые результаты обучения по дисциплине (модулю)

	ОК-1 Первый этап (базовый, пороговый)

(ОК-1) –I 

Знание, умение и использование основного содержания базовых философских знаний для формирования мировоззренческой позиции
	Владеть:
Навыками анализа места и роли философских (теоретических) парадигм в структуре мировоззрения, выявления связи между содержанием базовых мировоззренческой позицией, определения степени воздействия той или иной философской позиции на характер мировоззрения, формулировки и конкретизации базисных принципов современного мировоззрения и выявления их философских оснований – шифр В (ОК-1) –I 



	
	Уметь:

Определять место и роль базовых теоретических конструктов в структуре мировоззрения, выявлять связь между содержанием базовых знаний и мировоззренческой позицией, устанавливать степень воздействия той или иной теоретической позиции на характер мировоззрения, выявлять основания базисных принципов современного мировоззрения

	–


	Знать:

Основные принципы современного мировоззрения, содержание базовых   прадигмальных знаний, их место и роль в структуре мировоззрения, влияние основных теоретических позиций, сложившихся в культуре, на характер мировоззрения, основных принципов современного мировоззрения, содержания базовых философских знаний, влияния основных философских позиций, сложившихся в культуре, на характер мировоззрения, философских оснований базисных принципов современного мировоззрения


В ходе изучения данного курса у студентов формируются элементы следующих компетенций 

- способность использования в различных видах профессиональной деятельности знания в области теории и практики аргументации, 

- готовность вести научные исследования, соблюдая все принципы академической этики, и понимание личной ответственности за цели, средства, результаты научной работы 

- умение учитывать специфику аудитории и владеть вниманием слушателей 

В результате освоения дисциплины обучающийся должен:

Знать: ключевые понятия и положения современной теории аргументации.

Уметь: применять основные нормы и схемы теории аргументации при построении выступлений, анализе текстов, ведении дискуссии.

Владеть: базисными навыками критического мышления.
8. Содержание дисциплины (модуля) и структура учебных видов деятельности

	Наименование разделов и тем
	Всего (час.)
	Контактная работа (час.)
	Самостоятельная работа (час.)

	
	
	Вид учебных занятий
	Вид учебных занятий
	Вид учебных занятий 
	

	Раздел 1: Критическое мышление – что это такое? Осознанность, рефлексия, работа со смыслами и ценностями.



	1.1 Картины мира и парадигмы – что это такое? 


	4
	2
	
	
	2

	1.2.Критика и рефлексия. Что такое проблематизация?


	4
	2
	
	
	2

	1.3.Методология мышления: объяснение, понимание, интерпретация.

Смыслы и ценности – опыт различения
	4
	2
	
	
	2

	1.4. Связь мышления и письма, мышления и опыта чтения, мышления и опыта визуализации. Актуальность 

умения осознавать многообразие и сложность смысловых связей


	4
	2
	
	
	2

	Раздел 2. Риторика и практические приемы аргументации

	2.1.Особенности публичного выступления. Этапы подготовки к выступлению. Составление плана.

	4
	2
	
	
	2

	2.2 Ораторские Приемы (аргументация в устной полемике)
 

	4
	2
	
	
	2

	2.3. Техника произнесения речи и запоминание текста. Взаимодействие с аудиторией


	8
	4
	
	
	4

	2.4.
Роль риторики в профессиональной деятельности. Деловая риторика и политическое красноречие 


	4
	2
	
	
	2

	2.5. Итоговая дискуссия (проведение тренингов, разработка стратегии, проведение итоговой игры)



	6
	4
	
	
	2

	Раздел 3. Рефлексивное эссе – навыки академического письма и культура исследователя.



	3.1. Жанр эссе: этимология, значение в культуре. Типология эссе: структура, функции, способы аргументации, стили.
	4
	2
	
	
	2

	3.2. Рефлексивное эссе: структура исследования


	4
	2
	
	
	2

	3.3. Тренинги «Рефлексивное эссе»


	10
	4
	
	
	6

	Раздел 4. Культура полемики: технология «дебаты» (по формату Карла Поппера).



	4.1.Дискуссии их типология. Теоретические начала аргументации. Дебаты как способ организованного спора


	4
	2
	
	
	2

	4.2. . Правила формата Карла Поппера и пробная игра (внешнее содержание дебатов)


	4
	2
	
	
	2

	4.3 Тренинги «Дебаты» (подготовка кейсов, разработка стратегий, игра, рефлексия)


	8
	4
	
	
	4

	Итого
	72
	36
	
	
	36


9. Перечень учебно-методического обеспечения для самостоятельной работы обучающихся по дисциплине (модулю) и методические указания для обучающихся по освоению дисциплины (модулю).

В состав самостоятельной работы студентов по дисциплине «Критическое мышление и практика аргументации» входит написание не менее четырех эссе по предложенным темам (темы рефератов и эссе приводятся в разделе «Типовые контрольные задания или иные материалы, необходимые для оценки результатов обучения»).
Самостоятельная работа студентов направлена на достижение следующих результатов и решение следующих задач:

1) знание предмета и основных концептуальных подходов к пониманию специфики критического мышления, парадигм и картин мира; 

2) знание специфики и функций критического мышления, его влияние на формирование мировоззренческой позиции;

3) формирование способности выделять смысловые и ценностные составляющие и аспекты различных социально и личностно значимых проблем;

4) формирование способности применять полученные знания для оценивания и анализа тем и проблем актуального общественного и личного бытия;
5) приобретение навыков чтения и анализа теоретических текстов (классических и современных), выделения проблемы, владение техникой проблематизации;

6) умение вычленить и последовательно изложить основную идею, отраженную в том или ином письменном или устном тексте, а также воспроизвести авторскую аргументацию; 

7) формирование навыков самостоятельного критического, исследовательского отношения к предъявляемой аргументации в пользу тех или иных ценностно-смысловых позиций
8) формирование способностей и навыков диалога, дискуссии, создания и логически аргументированного обоснования собственной мировоззренческой и методологической   позиции 
10. Форма промежуточной аттестации -  зачет

10.1 Дисциплина «Критическое мышление и практика аргументации» участвует в формировании общекультурных, исследовательских и коммуникативных компетенций
Планируемые результаты обучения:

Знание основных типов картин мира и мировоззренческих парадигм. Владение методологией критического мышления, навыками письменной и устной полемики, работы в группе.

Планируемые результаты обучения:


Знать: основные подходы, парадигмы и методы критического мышления и практик аргументации


Критерии оценивания:

1. Отсутствие знаний.

2. Наличие частичных знаний в области основных подходов, парадигм и методов критического мышления и практик аргументации. 

3. Наличие несистематизированного знания в области основных подходов, парадигм и методов критического мышления и практик аргументации. 

4. В целом успешное, но содержащее некоторые пробелы знание основных подходов, парадигм и методов критического мышления и практик аргументации.

5. Демонстрация знания основных подходы, парадигм и методов критического мышления и практик аргументации. 

Примерная тематика рефератов и эссе.

1. Логический и коммуникативный аспекты аргументации.

2. Прагматическое измерение аргументации.

3. Истинность и приемлемость в аргументации.

4. Модели рациональной дискуссии.

5. Понятие риторики у Аристотеля.

6. Риторическая аргументация.

7. Классификации уловок в споре.

8. Вопросно-ответные комплексы в аргументации.

9. Античные теории аргументации.

10. Современные теории аргументации

Задание для эссе: Раскройте смысл следующих высказываний 

11. Философия. «Все то, чего коснется человек, приобретает нечто человечье». (С. Маршак).

12. Социальная психология. «Нас формируют те поступки, которые мы совершаем». (Аристотель).

13. Экономика. «Судить об эффективности той или иной хозяйственной системы следует, сопоставляя ее с альтернативными вариантами». (А. Смит).

14. Социология. «Свобода есть право на неравенство». (Н.А. Бердяев).

15. Политология. «Политическая свобода является высшим развитием свободы личной». (Б.Н. Чичерин).

16. Правоведение. «Для граждан право является разрешением делать все, что не запрещено». (Л.Н. Толстой).

Контрольные вопросы промежуточной аттестации по итогам освоения дисциплины.

1. Аргументация и обоснование.

2. Логическая аргументация. Структура и виды аргументации.

3. Понятия дедукции в традиционной и современной логике.

4. Виды доказательств.

5. Правила и ошибки доказательства.

6. Абдукция.

7. Спор: функции и характеристики спора.

8. Виды споров

9. Корректные приемы в спорах.

10. Логические и психологические уловки.

11. «Новая риторика» Х Перельмана.

12. Прагма-диалектический подход к аргументации.

11.  Ресурсное обеспечение:

Учебно-методическое и информационное обеспечение дисциплины, а) основная литература:

1. Герасимова И. А. Введение в теорию и практику аргументации: [учебное пособие для студентов вузов по направлению "Философия"] / И. А. Герасимова. Москва: Логос, 2010. - 310 с.

2. Гетманова А. Д. Логика: учебник: [для студентов вузов] / А. Д. Гетманова. - 16-е изд., стер. - Москва: Омега-Л, 2011. - 415 с.: ил.

3. Модели рассуждений - 2: аргументация и рациональность: сборник научных статей / под общ. ред. В. Н. Брюшинкина.  Калининград: Изд-во РГУ им. И. Канта, 2008. - 245 с.: ил.

4. Поварнин С. И. Спор. О теории и практике спора / С. И. Поварнин; [авт. послесл. В. И. Аннушкин].  4-е изд. - Москва: Флинта [и др.], 2012. - 116 с.

5. Хоменко И. В. Логика. Теория и практика аргументации: учебник: [для студентов высших учебных заведений] / И. В. Хоменко.  Москва: Юрайт [и др.], 2011. - 314 с.: ил.

б) дополнительная литература:

1. Аристотель. Риторика // Античные риторики.  М., 1975. Аристотель. О софистических опровержениях // Сочинения в 4 т. Т.2.  М., 1978.

2. Аристотель. Топика // Сочинения: в 4 т. Т.2.  М., 1978.

3. Баранов А. Н. Лингвистическая экспертиза текста. Теоретические основания и практика: учебное пособие / А. Н. Баранов; Рос. акад. наук, Ин-т рус. яз. им. В. В. Виноградова. - 3-е изд. - Москва: Флинта [и др.], 2011. - 591 с.: ил

4. Логика и риторика: Хрестоматия: Учебное пособие для вузов / Сост. В. Ф. Берков, Я. С. Яскевич. - Минск: ТетраСистемс, 1997. - 623 с 

5. Важнейшие концепции теории аргументации.  СПб.: Филологический факультет СПбГУ, 2006.

6. Войшвилло Е. К. Логика: [учебник для студентов вузов] / Е. К. Войшвилло, М. Г. Дегтярев.  Москва: ВЛАДОС : ИМПЭ, 2010. - 527, [1] с.

7. Герасимова И.А. Введение в теорию и практику аргументации. — М., 2007.
8. Москвин В.П. Аргументативная риторика: теоретический курс для филологов. — Ростов н/Д, 2008. 

9. Мысль и искусство аргументации / Институт философии РАН; Под ред. И. А. Герасимовой. - М.: Прогресс-Традиция, 2003. - 393, [4] с.: ил.

10. Перельман Х., Олбрехт-Тытека Л. Из книги: «Новая риторика: трактат об аргументации» // Язык и моделирование социального взаимодействия.  М., 1987.

11. Поварнин С.И. О теории и практике спора // Вопросы философии.  1990.

12. Родос В.Б. Правила дискуссии и уловки спора.  М., 2006.

13. Родос В.Б. Теория и практика полемики.  Томск,1989.

14. Теория и практика аргументации.  М.: ИФ РАН, 2001.

15. Ф. X. ван Еемерен, Р. Гроотендорст, Р. Аргументация, коммуникация, ошибки. — СПб. «Васильевский остров», 1992. 

16. Ф. X. ван Еемерен, Р. Гроотендорст, Р., Хенкеманс Ф. С.. Аргументация: анализ, проверка и представление.  СПб.: Филологический ф-т СПбГУ, 2002.
17. Шопенгауэр А. Эристика, или искусство в спорах.  СПб., 1900.

18. Chaim Perelman, L. Olbrechts-Tyteca. The new rhetoric: A treatise on argumentation. Notre Dame: UND, 1969.

19. Frans van Eemeren, Bart Garssen, Bert Meuffels. FALLACIES AND JUDGMENTS OF REASONABLENESS: Empirical Research Concerning the Pragma-Dialectical Discussion Rules. Springer Science+Business Media B.V., 2009.

20. Frans van Eemeren, Rob Grootendorst. A Systematic Theory of Argumentation. The pragma-dialectical approach. Cambridge University Press, 2004. 

21. Stephen E. Toulmin. The Uses of Argument. Cambridge University Press, 2003.

в) программное обеспечение и Интернет-ресурсы 

1. Электронная библиотека http://yanko.lib.ru/gum1.html
2. Электронная библиотека http://anthropology.ru/ru/texts
3. Электронный журнал «Аргументация» http://argumentation.ru
4. Сайт журнала «Логос» http://www.ruthenia.ru/logos
12. Язык преподавания - русский.

13. Преподаватель (преподаватели).

Автор (ы) Осаченко Ю.С., Бахтиярова Е.З., Кривошапкина Н.Ю.

Рецензент (ы) _________________________

Создана группа Каипусного курса 
«Критическое мышление и практика аргументации» в социальной сети «ВКонтакте»:  https://vk.com/club128035944
� Источник: Завалей А. Исследовательский университет: философские предпосылки формирования и современное состояние / Под ред.В. Куренного. М.: ФИРО, 2007. 56 с.


� Аристотель. Сочинения: В 4 т. Т. 4. М.: Мысль, 1983. C. 628–631


 


� Сапрыкин Д.Л. Концепция образования и науки в «идее университета» Джона Генри Ньюмана.//Сб.: История науки в философском контексте. СПб.: РХГА,2007. С.15  - 19.


� Свободные искусства и науки на современном этапе: опыт США и Европы в контексте российского�образования: сборник статей / под ред. Дж. Беккера, Ф.В. Федчина. – СПб. : Изд-во СПбГУ, 2014.. – С. 19.


� Швырев В.С. Рациональность как ценность культуры//Вопросы Философии,1992,№ 6.С.95.


� Башляр Г. О природе рационализма// Г. Башляр. Новый рационализмМ.1987. С.288-289 .


� Хюбнер К. Истина мифа. М.,1997. С.222
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